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RESUMO

Alvaro Vieira Pinto e Heleieth Saffioti sio intelectuais ainda pouco
conhecidos no circuito académico tradicional brasileiro. No entanto,
suas contribui¢des sao pertinentes, prncipalmente, para pensar a edu-
cacio no Brasil pela éptica do préprio pais. Mesmo sem se dedicarem
exclusivamente 2 ciéncia e a educacao, suas andlises encontram nas duas
dreas tanto maneiras de acodar as desigualdades de raga, género e classe
e impelir a manuten¢io do subdesenvolvimento, quanto maneiras de
transformar a desigualdade em igualdade e o subdesenvolvimento em
desenvolvimento. O objetivo deste texto é dar azo aos estudos de Vieira
Pinto e Saffioti relativos & educagao e a ciéncia pelo viés de género, raga,
classe e subdesenvolvimento, expondo como podem contribuir para uma
sociedade mais justa e superadora dos paradigmas excludentes. Finaliza-
mos 0 escrito a0 apontar que, para pensarmos um projeto educativo para
0 pais, esses autores devem estar presentes no Amago das discussoes.

ABSTRACT

Alvaro Vieira Pinto and Heleieth Saffioti are still not well known in the
traditional Brazilian academy, especially if we consider their contribu-
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tions to think of Brazil from the Brazilian context. Even without dedicat-
ing themselves exclusively to science and education, their analysis finds in
both areas ways of accommodating inequalities of race, gender and class
and impelling the maintenance of underdevelopment, as well as ways of
transforming inequalities into equality and underdevelopment into de-
velopment. This text aims at giving voice to the studies related to educa-
tion and science of Vieira Pinto and Safhioti through the bias of gender,
race, class and underdevelopment, exposing how they can contribute to
a more equal society that can overcomes exclusionary paradigms. We end
this piece by pointing out that these authors must be present at the core of
the discussions to think of an educational project for the country.

INTRODUGAO

Alvaro Vieira Pinto e Heleieth Tara Bongiovanni Saffioti sao intelectuais
ainda pouco conhecidos no circuito académico tradicional brasileiro. No
entanto, suas contribui¢ées sio pertinentes, principalmente, para pensar
a educagao no Brasil pela éptica do préprio pais'. Vieira Pinto foi um
dos pensadores que, depois de ter uma rdpida passagem junto aos ideais
integralistas, passou a estudar as filosofias existencialista ¢ marxista, anali-
sando incansavelmente uma saida para o subdesenvolvimento brasileiro e
latino-americano. Seus textos abordam questoes que vao da critica ao co-
lonialismo a discussdo de classe. Jd Heleieth Saffioti pode ser considerada
uma das primeiras feministas marxistas do Brasil, se nao a primeira, que,
desde a década de 1960, se dedica a discutir género, classe e raga. Por seu
engajamento e sua capacidade intelectual na leitura e aprofundamento de
teorias, ela pode ser considerada uma das mais primorosas anunciantes e
denunciantes da situagio da mulher em nosso pais.

Embora nem Alvaro Vieira Pinto, nem Heleieth Saffioti tenham se dedi-

1 Existem esforcos para retomar o pensamento de ambas as personagens, seja pela Rede de
Estudos sobre Alvaro Vieira Pinto, seja pelas pesquisas realizadas sob tutela de grupos de
pesquisa, como o Nucleo de Estudos Heleieth Saffioti: género, sexualidades, feminismos, re-
gistrado no CNPq e liderado pela Professora Renata Cristina Gongalves dos Santos; o Grupo
de pesquisa Em memoria delas! Artesas de palavras e de projetos por vida digna na experiéncia
que ensina, dirigido pela professora Dra. Edla Eggert; o Nucleo de Estudos de Género Pagu;
o Grupo de Estudos Feministas; e o Estudos de género no Brasil.
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cado exclusivamente a educagido ou a ciéncia, suas andlises encontraram
na ciéncia e na educagio aspectos que podem diminuir as desigualdades
de raga, género e classe para enfrentar a manuten¢io do subdesenvolvi-
mento, além de formas de transformar a desigualdade em igualdade e o
subdesenvolvimento em desenvolvimento. Ambos, filésofo e socidloga,
perceberam a educacio e a ciéncia como produtos humanos afetados por
ideologias.

O objetivo deste texto é dar azo aos estudos sobre educagio dessas duas
personagens pelo viés de género, raga, classe e subdesenvolvimento,
expondo como podem contribuir para uma sociedade mais justa e supe-
radora dos paradigmas excludentes.

CONSIDERAGOES GERAIS ACERCA DA EDUCAGAO E DA CIENCIA

Nas obras de Viera Pinto e Saffioti, a educacao e a ciéncia, como partes
do processo social, complementam a discussao sobre as opressoes sofri-
das pelos brasileiros e latino-americanos, sobretudo no que diz respei-
to ao subdesenvolvimento e a condi¢io das mulheres na sociedade de
classes. Os dois intelectuais tomam as concepgoes de educagio e ciéncia
alinhavadas & perspectiva do trabalho. Com efeito, ambos parecem en-
tender a relagao trabalho-educacio, em seus escritos, de uma perspec-
tiva semelhante aquela apresentada por Gaudéncio Frigotto, qual seja:
“[...] por ser o trabalho o pressuposto fundante do devenir humano, ele
é o principio educativo e, portanto, é fundamental que todo o ser huma-
no, desde a mais tenra idade, socialize este pressuposto”™.

No livro Sete licoes sobre a educacio de adultos’, Vieira Pinto* se refere 4
educagio como um processo pelo qual a sociedade, com base em seus
interesses econdmico-sociais, forma (Bildung) seus membros a sua ima-
gem. Ele apreende, assim, a educacio em sentido dialético, porque, em
sua Optica, no processo educativo a sociedade incorpora o ser huma-
no ao estado existente e espera pelo trabalho dele o progresso social. A
educagio, portanto, nio é apenas a maneira que a sociedade encontrou

2 G. Frigotto, Educagio e a crise do capitalismo real, Cortez, Sao Paulo 2003, p.32.

3 Alvaro Vieira Pinto publicou o livro, porque Dermeval Saviani, ao entrevistar Vieira Pinto,
insistiu que aquela produgio seria um “cldssico”.

4 A. Viera Pinto, Sete ligoes sobre educacio de adultos, Cortez, Sio Paulo 2001, p. 30.
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para repassar ¢ melhorar os saberes e conhecimentos acumulados, mas
também a maneira pela qual ela repassa seus valores e tradi¢oes aos seus
novos membros. De fato, a educagao produz a cultura, tal como a cul-
tura produz a educacio. Essa concep¢io é decisiva para compreender a
critica feminista de maneira geral e a critica de Safhoti de forma estrita,
além de ser importante para apreender a proposta de desenvolvimento
nacional de Vieira Pinto.

As indicagbes supracitadas sobre educacio e ciéncia, especialmente vol-
tadas para o cardter ideoldgico da educagio visto em Vieira Pinto, coa-
dunam-se, conforme explicitado, com o argumento feminista, ao indicar
a agao educativa como um ato consciente da sociedade para preservagao
e progresso de seus valores e saberes. A educagao nio ¢ desprovida de
intencionalidade social; ela é ideolédgica e, como ag¢io hegemonica, nor-
malmente prestigia os valores e saberes da classe social e econdmica do-
minante. Vieira Pinto destaca que “O contetdo da educagio brasileira,
em todas as fases de sua histéria, foi sempre fungio dos interesses da
classe dominante, nao sé porque esta sustenta administrativa e financei-
ramente o aparelho educacional, como porque ministra a teoria pedagé-
gica que o ensino, na sua substancia, reflete os procedimentos didaticos
que poe em prética. Se examinarmos a histéria da nossa educagio vere-
mos que o conteddo do ensino em cada época considerado como ‘supe-
rior’, e por isso o mais reverenciado socialmente, foi sempre aquele que
correspondia aos interesses dos grupos dirigentes de tal época™.

Ao assinalarem a necessidade e a defesa da escola publica, gratuita, laica e
de qualidade, tal como ao indicarem a possibilidade de inser¢io da edu-
cagdo popular no rol de financiamento e oferta do poder estatal, Vieira
Pinto e Saffioti se aproximam 2 ideia da escola a servico dos interesses
e projetos das classes subalternas. Esse projeto engendra uma sociedade
plenamente democrética, em que toda a educagio se faca como educa-
¢do popular.

EDUCAGAO E GENERO EM HELEIETH SAFFIOTI

A sociedade brasileira moderna se constitui, de acordo com Saffioti, com

5 A. Vieira Pinto, A questio da universidade, Cortez, Sao Paulo 1993, p. 85.
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base em dois sistemas sociais de dominagio, racismo e patriarcado, em in-
tersecgdo com o capitalismo como sistema econdmico®. Isso significa que
parte dos contetdos transmitidos pela educacio, seja ela escolar ou nio,
estd alicercada nos valores e saberes racistas e patriarcais e, por isso, consti-
tui-se uma educagio que tem por ideologia o dominio dos homens sobre
as mulheres, assim como do branco sobre negro, do rico sobre o pobre.
A educagio, nesses termos, também ¢é concebida como distinta para cada
classe, género e raga, todas (de)limitantes do ser do humano. E nesse sen-
tido que a famosa frase de Simone de Beauvoir “Ninguém nasce mulher:
torna-se mulher”, adquire sua expressio fundante. Ela parte da maxima
sartreana de que a existéncia precede a esséncia® para afirmar que existi-
mos como ser sem predefinicao. Esse pensamento exprime que o tornar-se
mulher ou homem se d4 a partir das experiéncias que vivemos e que a
sociedade nos impée. Como ser inacabado, o humano também ¢ sujeito
ativo no seu fazer-se no mundo.

Em consonincia com Beauvoir, Saffioti, que muito estudou a filésofa
francesa, infere: “Rigorosamente, os seres humanos nascem machos ou
fémeas. E através da educagio que recebem que se tornam homens e mu-
lheres. A identidade social é, portanto, socialmente construida™. Logo,
em uma sociedade racista e miségina, existe uma tendéncia estrutural de
imputar nas pessoas uma educagio ideologicamente alicercada com tais
valores.

Uma das caracteristicas da educacio, na definicio de Vieira Pinto, é a
de estar dialeticamente atravessada pela cultura, porque, como também
¢ um ato histérico, em sentido duplo, protagoniza o processo de cria-
¢ao do ser humano para a sociedade e a modifica, simultaneamente, em

6 H. Safhoti, A mulber na sociedade de classes: mito e realidade, Expressio Popular, Sao Paulo
2013.

7 S. Beauvoir, O segundo sexo II: a experiéncia vivida, Difusao Europeia do Livro, Sao Paulo
1967, p. 9.

8 Essa afirmativa de Sartre se encontra em distintos momentos da obra O existencialismo é um
humanismo. Para o autor “O homem nada mais é do que aquilo que ele faz a si mesmo: ¢ esse
o primeiro principio do existencialismo”. Para explicar esse principio, complementa: “Com
efeito, se a existéncia precede a esséncia, nada poderd jamais ser explicado por referéncia a
uma natureza humana dada e definitiva, ou seja, nio existe determinismo, o homem ¢ livre, o
homem ¢ liberdade”. J. P. Sartre, O existencialismo é um humanismo, Nova Cultural, Sao Paulo
1987, p. 9.

9 H. Safhioti, O poder do macho, Editora Moderna, Sao Paulo 1987, p. 10.
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beneficio ao ser humano. Saffioti acrescenta que o processo de moder-
nizagdo da sociedade brasileira, bem como a cria¢io dos parques indus-
triais e o crescimento da populag¢io urbana, pressionam o estado nacio-
nal a ampliar o processo instrucional (escolar) das mulheres. Todavia,
“[...] como a instru¢io representa apenas uma das dimensdes do pro-
cesso educacional, certas dreas da personalidade feminina estao, por as-
sim dizer, sofrendo uma modernizagio resultante das novas concepgdes
acerca do mundo e do ser humano, enquanto outras permanecem presas
ao clima tradicional que ocorre o processo mais amplo da socializagao™".
Ao apreender uma parte da instrugao das mulheres ao clima tradicional,
Saffioti o define como um transcurso de “[...] continuidade, perma-
néncia de uma doutrina, visio de mundo, ou conjunto de costumes ou
valores de uma sociedade™'. A educagio das mulheres no Brasil segue
eivada por principios patriarcais, presentes no fundamento da socieda-
de ocidental desde a era helenistica, e perpassa pela constitui¢io judai-
co-crist, pelo iluminismo e pela ciéncia moderna. E tdo verdade essa
constatagao que, a0 Presenciarmos O pProcesso sécio-poh’tico que o Brasil
viveu a partir do ano de 2015 com o impeachment, leia-se golpe, temos
os elementos da misoginia presentes com a furia descontrolada em ho-
mens e mulheres contra a Presidenta Dilma Rousseff'.

No livro A mulber na sociedade de classe, produto da sua tese de livre do-
céncia na Universidade de Sao Paulo, em 1967, Safhoti analisa como as
ideias de educagdo da mulher sempre se pautaram na légica dualista em
que as mulheres estd reservada uma educagio que as prepara para cui-
dar da familia. Além de nunca ser um processo pensado pelas mulheres
para as préprias mulheres, a educa¢ao feminina no Brasil é resultado de
uma diferencia¢io que de certa forma fragiliza a formagao técnica, ética
e intelectual das mulheres, conduzindo-as sempre para o campo moral
e privado. O homem e a mulher “[...] sdo concebidos como seres nio
apenas bioldgica, mas também mental e socialmente complementares.
A uma superioridade afetiva da mulher corresponde uma superioridade

10 H. Saflioti, A mulber na sociedade de classes: mito e realidade, op. cit., p. 266.

11 H. Japiasst, D. Marcondes, Diciondrio bdsico de filosofia, Jorge Zahar Editor, Sdo Paulo
2008, p. 269.

12 Ver E Biroli, Uma mulber foi deposta: sexismo, misoginia e violéncia politica, em AA. VV., O
golpe na perspectiva de género, organizado por L. Rubim, E Argolo, EDUFBA, Salvador 2018.
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de cardter do homem; 2 inteligéncia analitica do homem corresponde a
inteligéncia sintética da mulher. [...] Embora os mestres devam ser os
mesmos, a educagao da mulher deve ser ministrada separadamente da do
homem e dela diferenciada”".

Muitos dos principios da educagio brasileira apresentados por Safhioti jd
foram superados. Entretanto, vérios ainda permanecem nos tecidos so-
ciais atuais. As bases da tradi¢o patriarcal foram integradas ao capitalis-
mo, visando, por meio da dominagao-exploragao, nao s6 maior poder de
mando as classes hegemdnicas, mas também maiores lucros aos donos da
propriedade privada. Portanto, a educacio tem um papel preponderante
na manutengao do status quo, porque transmite os valores de uma socie-
dade cindida e hierarquizada. Assim sdo criados os mitos que afetam to-
das as pessoas, sejam homens, sejam mulheres. E isso que entendemos de
Saffioti quando ela afirma que “Outro fator frequentemente lembrado
para explicar a inferioridade social da mulher concerne aos preconceitos
milenares, transmitidos através da educagao, formal e informal, as gera-
¢oes mais jovens. Nao hd duvida de que existem preconceitos contra a
mulher”*. Em uma sociedade machista, os homens precisam, para assim
serem considerados, ser adeptos de um tipo especial de masculinidade:
a cimentada na violéncia, na racionalidade e na forga. Esses pressupos-
tos machistas decepam diariamente vidas de jovens e adultos, seja pela
participagdo no trafico, seja pela violéncia no transito, pela homofobia,
por brigas, pela depressio ou por doencas sexualmente transmissiveis®,
visto que “[...] o processo de territorializa¢do [conectado a violéncia]
do dominio ndo ¢ puramente geogrfico, mas também simbdélico” '°.
As mulheres, por seu turno, enfrentam a violéncia, a discriminagio e
os esteredtipos, que as limitam em seu ser e as inserem em um jogo de
oportunidades desiguais.

Se a educagdo nao escolar majoritariamente estd cingida em uma tra-

13 H. Saffioti, A mulber na sociedade de classes: mito e realidade, op. cit., p. 297.

14 H. Saffioti, O poder do macho, op. cit., p. 28.

15 Para saber mais sobre a relagio entre masculinidade e seus riscos, sugerimos Z. Meirelles,
M. Ruzany, Trdfico de drogas, masculinidade, relacio de género e risco de DST/AIDS, em “Ado-
lescéncia e Sadde”, 2009, url: hteps://s3-sa-east-1.amazonaws.com/publisher.gnl.com.br/
adolescenciaesaude.com/pdf/v6n1a03.pdf.

16 Safhioti, Género, patriarcado e violéncia, Expressao Popular, Sdo Paulo 2015, p. 76.
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digao patriarcal, racista e capitalista, a educa¢io escolar, eivada por
aquela, carrega em seu bojo, além dos preceitos da tradigao, os ideais
das elites dominantes. Nessa direcao, Safhoti'” explica amplamente o
processo formal da educa¢io feminina e como os preconceitos advin-
dos pela coloniza¢io moldaram o ser mulher no Brasil, um pais sub-
desenvolvido. Conforme a sociéloga, em um pais em que a economia
era baseada na exploragao predatéria com vistas ao lucro, a educagio
escolar ndo representava um valor social. Alids, o Brasil foi um dos
tltimos paises latino-americanos a instalar um sistema universitario.
Isso, em certa medida, serve para explicar as ameagas da elite brasileira
a nossa universidade puablica. Como um pais criado sob um regime
de trabalho para o outro, hierarquizado por raga, género e classe, o
Brasil deve ter, segundo a ideologia dominante, universidades apenas
para os filhos da elite. A perseguicao as universidades brasileiras estd
estruturalmente presente na sociedade e, em dltima instincia, atravessa
a questdo de raca, género e classe. Para corroborar com as assertivas,
Londa Schiebinger, na obra O feminismo mudou a ciéncia?, expoe que
as universidades nunca foram um espaco por exceléncia aberto as mu-
lheres, assim como também néo estd destinada aos pobres e aos negros.
Nas palavras da autora, “As universidades nio foram boas institui¢des
para mulheres. Desde sua fundagio no século XII até o final do século
XIX e, em alguns casos, até o inicio do século XX, as mulheres eram
excluidas do estudo. Umas poucas mulheres, entretanto, estudaram e
lecionaram em universidades a partir do século XIII — primeiramente

na Itdlia [...]”"8

. De todo modo, mesmo presentes timidamente nas
universidades, elas dificilmente foram aceitas e incluidas como mem-
bros das comunidades cientificas.

A educagio escolar para as mulheres no Brasil, até meados do sécu-
lo XX, foi organizada como um ideal que delimitava a aprendizagem
feminina as prendas domésticas e ao cuidado com suas familias. Em
uma republica de valores claramente positivistas, o maior “avan¢o” que
elas tiveram foi iniciar a vida publica por meio da educagao escolar das

criancas pequenas, em virtude de serem elas as responsdveis pela so-
¢ q

17 Saffioti, A mulher na sociedade de classes: mito e realidade, op. cit.
18 L. Schiebinger, O feminismo mudou a ciéncia? Edusc, So Paulo 2001, p. 60-61.
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cializa¢do daqueles entes. Todavia, consonante com Safiotti'®, durante
boa parte da constitui¢do brasileira, as mulheres tiveram curriculos
escolares distintos dos masculinos, assim como direcionados “aos pro-
longamentos de suas fun¢oes maternas”. Por isso “[...] no magistério
das escolas publicas de primeiras letras se dard preferéncias as mulheres.
O desprestigio e a parca remuneragio a que esteve sujeito o magistério
primdrio desde seus inicios, aliados ao fato de considerar-se o ensi-
no de criangas como um prolongamento das fun¢des maternas, pre-
nunciavam que o magistério elementar seria ocupac¢io essencialmente
feminina, chegando mesmo a constituir-se, durante muitos anos, na
Unica profissdo feminina plenamente aceita pela sociedade™. As con-
sideragdes de Safiotti demonstram como a precarizagao do ensino bé-
sico — dirigido majoritariamente por mulheres —, sentida fortemen-
te no Rio Grande do Sul contemporaneamente, estd alinhavada com
as questoes de género, classe e raca. Fica patente, dessa forma, como
a educagio escolar brasileira impediu o desenvolvimento omnilateral
das mulheres. Nao apenas por impedi-las de ter em seus componentes
curriculares disciplinas como a geometria, por exemplo, mas também
por proibi-las de praticar certas atividades®'. Os mitos patriarcais do
sexo frdgil e da maternidade ainda sdo utilizados na atualidade como
argumento a reserva de mercado para os homens em algumas profis-
soes, assim como para desvalorizar profissoes historicamente ligadas as
mulheres.

Em vista disso, Safhoti entende que, mesmo que mulheres estejam se
projetando para assumirem a maior parte das profissdes com a exigén-
cia em nivel superior, a educagio, calcada na tradigdo patriarcal, ainda
traga uma tendéncia para que os entes femininos se dediquem ao cui-
dado, seja ele na drea da satde, seja ele na drea de humanidades. Em
outras palavras, “[...] independentemente da vocagio profissional das

19 H. Saffioti, A mulher na sociedade de classes: mito e realidade, op. cit.

20 H. Safhioti, A mulber na sociedade de classes: mito e realidade, op. cit., p. 277.

21 “Art. 54. As mulheres nio se permitird a prdtica de desportos incompativeis com as con-
dicoes de sua natureza, devendo, para este efeito, o Conselho Nacional de Desportos baixar
as necessdrias instrucoes as entidades desportivas do pais”. Brasil, Decreto-Lei n. 3.199, de
14 de abril de 1941, Planalto, Brasilia, url: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Decreto-
-Lei/1937-1946/Del3199.htm.
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mulheres, a sociedade decidiu em que setor das atividades econdmicas
seria empregada a forga de trabalho feminina”*.

As conclusoes da autora® referentes as dreas de atuaciao das mulheres na
academia, mostram-se ainda similares na atualidade. Um estudo publi-
cado por Hidete Melo e André Oliveira** demonstra que, nas ciéncias
exatas e da terra, os pesquisadores homens somam 65,47%, enquan-
to as mulheres representam 34,53%. Nas engenharias, as mulheres sao
22,4%. Nas ciéncias humanas e nas dreas de linguistica, letras e artes, as
mulheres sio 53% do total de pesquisadores®”. Em relacio a atividade
na drea médica, a professora da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS) Ténia Steren dos Santos® constatou que, no Hospital de
Clinicas de Porto Alegre, apenas 27% das médicas atuavam na drea ci-
rurgica, contra 40% dos homens. Ademais, a pesquisadora verificou que
13% das entrevistadas tinham cargo de chefia na administragao hospi-
talar, enquanto 82% dos médicos exerciam fung¢ées administrativas. De
acordo com Santos”, a perda de espaco das mulheres, principalmente
nas fun¢oes administrativas, deve-se a sua atuac¢do em decorréncia com
a vida pessoal, ou seja, doméstica. Nesse sentido, compreende-se que a
educagio, escolar e nao escolar, cimentada em preceitos patriarcais, cor-
robora com as desigualdades de género nas relacoes sociais de trabalho®.
Com vistas a romper com a estrutura patriarcal, racista e classista da
sociedade, Safiotti estabelece ser necessirio uma educagao que se atenha
aos ideais feministas: uma educa¢io centrada na igualdade e que promo-
va o desenvolvimento integral dos seres humanos. Ela sugere, ainda, que
a educagdo feminista, como movimento sécio-politico, luta pela cons-
cientizagio de homens e de mulheres sobre a necessidade de criar con-

22 H. Saflioti, A mulber na sociedade de classes: mito e realidade, op. cit., p. 323.

23 Ibidem.

24 H. Melo, A. Oliveira, A produgio cientifica brasileira no feminino, em “Cadernos Pagu”,
2006, url: https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0104-83332006000200012&script=sci_
abstract&tlng=pt.

25 Ver N. Méndez, Intelectuais feministas no Brasil dos anos 1960: Carmen da Silva, Heleieth
Saffioti, Rose Marie Muraro, Paco Editorial, Jundiai 2018.

26 T. Santos, Género e carreira profissional na medicina, em “Mulher e trabalho”, 2004, url:
https://revistas.fee.tche.br/index.php/mulheretrabalho/article/view/2702.

27 Ibidem.

28 Ver N. Méndez, Intelectuais feministas no Brasil dos anos 1960: Carmen da Silva, Heleieth
Saffioti, Rose Marie Muraro, op. cit.
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digoes igualitdrias. Isso porque somente por uma educagio pensada no
bem-estar de todas as pessoas é que se pode alcancar a liberdade e novas
possibilidades do ser mais. A educagao, como agio que transforma as
pessoas, pode ser compreendida, em Heleieth Saffioti, como uma préxis
revoluciondria.

EDUCAGAO PARA O DESENVOLVIMENTO EM ALVARO VIEIRA PINTO

A partir da definicdo de educagao exposta anteriormente, passamos, ago-
ra, a abordar a relacio entre educacio e desenvolvimento em Vieira Pin-
to, sem, entretanto, deixar de lado as proposi¢des de Safhioti. Para Vieira
Pinto”, a educagido diz respeito a “[...] a existéncia humana em toda a
sua duragao e em todos os seus aspectos”. Ao sinalizd-la como um fato
existencial, o autor indica a necessidade de se pensar um processo educa-
tivo situado nas condi¢ées do tempo e do espago a que tal agir se aplica,
porque somente dessa maneira é possivel transformar as condigoes do
mundo circundante. A proposta de Vieira Pinto é de pensar uma educa-
¢ao situada, coerente com a faseologia® atravessada pela nagio.

As condigoes existenciais de Vieira Pinto o situam em uma na¢io que,
a seus olhos, encontra no subdesenvolvimento a contradi¢io principal
para a realizagdo plena do ser nacional. Realizar-se plenamente é desen-
volver-se como nacio, tanto industrial quanto democraticamente’'. Por
isso, Vieira Pinto compreende que uma das formas de se chegar ao ponto
almejado ancora-se em um projeto de educagio voltado ao desenvolvi-
mento.

Em sua vasta obra, o filésofo deixa explicito, em diversas passagens,
como alcan¢ar uma educa¢io adequada em um pais oprimido®* como
o Brasil. Uma das consideragées primordiais em sua éptica é a de que é
necessdria uma educagao do ser humano com o ser humano, sempre ho-

29 A. Viera Pinco, Sete ligoes sobre educagio de adultos, op. cit., p. 10.

30 Utilizamos este termo nos moldes cepalinos e isebianos.

31 O autor pensa o Brasil pela éptica desenvolvimentista e nacionalista. Acredita, portanto, na
for¢a de um povo e na potencia tecnoldgica em pleno desenvolvimento.

32 Em entrevista a Dermeval Saviani e Bety Oliveira, Alvaro Vieira Pinto faz mengio a um
livro com nome similar: A educacio para wm pais oprimido. Essa obra, ainda inédita, continua
desaparecida.
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rizontalmente. O ato educativo é uma experiéncia de execugio da cons-
ciéncia ingénua a critica, enquanto promo¢io do ser humano brasileiro
como um ente ativo no desenvolvimento econdmico e politico nacional.
Vieira Pinto explica que “[...] nio hd desenvolvimento sem consciéncia
correspondente, a0 menos implicita, e esta nao se forma sem alguma
espécie de educacao”. Isso exprime a ideia de que a agao educativa é
um ato histdrico, ato fincado na existéncia. A educagio que vise o desen-
volvimento nacional em sentido pleno nao deve estar, na visao de Vieira
Pinto, meramente calcada na transmissio ingénua de contetidos e de
saberes técnicos alheios a realidade da populagio, mas deve despertar no
educando um novo modo de pensar e de sentir a existéncia nas condi-
¢oes nacionais que o circundam?®. Nas palavras do filésofo, “A educagio
¢ justamente a consciéncia destas tarefas e a mobilizagao dos meios e re-
cursos adequados a executd-las. A realidade é que suscita o contetido da
educagio conveniente para determinado momento histdrico, cabendo
apenas a pedagogia, como ciéncia, estabelecer os meios e os procedimen-
tos proprios a possibilitar a transmissao da matéria que o constitui”?*.3

Se é a realidade que suscita a educagio, isso quer dizer que a educagio
nao antecede, nem se sobrepde ao desenvolvimento, é coetinea a ele”.
Por isso, a finalidade da educagao tem que ser nacional em sua plena
significacio e deve visar a transformacio do pais atrasado em pais de-
senvolvido. Além disso, “Ela deve ser concebida como necessariamente
popular, seja em sua origem, seu fim ou por seu conteddo”?®. Considera-
-se popular a educagio que transforma a existéncia do povo, porque ele
constitui a substdncia da mudanga da realidade. Sem povo, nao hd eco-
nomia, nao hd democracia, nao hd desenvolvimento. Vieira Pinto nio
despreza a comunicagio do saber formal, cientifico, técnico ou artistico,

33 A. Vieira Pinto, Consciéncia e realidade nacional, Iseb, Brasilia 1960, p. 120.

34 B. Costa, A. Martins, Ldgica dialética e educagio: um estudo introdutdrio a partir de Al-
varo Vieira Pinto, em “Educagio e pesquisa’, 2019, url: hteps://www.scielo.br/pdf/ep/v45/
1517-9702-ep-45-¢188483.pdf.

35 A. Vieira Pinto, Consciéncia ¢ realidade nacional, op. cit., p. 117.

36 Ao lermos suas ideias, nio é por acaso que lembramos de Paulo Freire, que considerava
Vieira Pinto seu mestre. Paulo Freire foi seu leitor mais atento e divulgou suas ideias de modo
mais amplo, numa modalidade que, hoje em dia, dirfamos mais did4tica e acessivel.

37 A. Vieira Pinto, Consciéncia ¢ realidade nacional, op. cit.

38 A. Viera Pinto, Sete licoes sobre educagdo de adultos, op. cit.
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mas entende que a educacio tem cardter mais amplo. Isso significa que
deve partir dos conhecimentos populares para implementar a mudanga
social, bem como transformar a condi¢ao humana do individuo que ad-
quire o saber. Esse é o significado da asser¢ao freireana de que a educagao
transforma as pessoas, as pessoas transformadas pela educac¢io dialégica
transformam o mundo®.

Como transformadora das pessoas, a educagio preconizada por Vieira
Pinto estd de acordo com os principios para uma educagao feminista. A
educacio feminista visa a quebra dos paradigmas que impedem a liber-
dade as pessoas. O ato educativo feminista, como agio transformadora,
intenta, com o despertar no educando, um novo modo de pensar e de
existir no mundo, a igualdade entre géneros, racas e classes. E o que
também afirma a professora e ativista negra bell hooks*: “A educagio
feminista para consciéncia critica se arraiga no pressuposto de que o
conhecimento e o pensamento critico na sala de aula devem informar
nossos habitos de ser e modos de viver fora da escola”.! Quanto mais se
desenvolve no ser humano o senso de igualdade e respeito as diferengas,
mais cresce nele a consciéncia critica de seu papel no mundo. Desse
modo, o ser humano se perceberd como histérico e transformador das
relacoes sociais desiguais, visto que compreenderé que essas sao construi-
das historicamente e, por isso, passiveis de mudangas.

Vemos na contemporaneidade a crenga reducionista de que os processos
sociais, tais como a educagio, sio desprovidos de intencionalidade. No
entanto, para Vieira Pinto®, o processo educativo tem um cardter ideo-
légico, porque “[...] nao hd educagio sem ideia de educagao”. De acor-
do com o autor, o contetido da educacio brasileira, em toda sua faseo-

39 . Freire, Pedagogia do oprimido, Paz e terra, Rio de Janeiro 2005.

40 A professora bell hooks, ao tratar a educagio como pritica de liberdade, assinala a impor-
tAncia da educacio feminista, anticolonialista e antirracista para que se formem entes criticos
e engajados com a luta social. Esta ¢é libertadora, porque é necessariamente uma educagio,
escolar ou nio escolar, contra-hegemoénica. hooks relata: “Aprendemos desde cedo que nossa
devocio ao estudo, a vida do intelecto, era um ato contra-hegemonico, um modo fundamen-
tal de resistir a todas as estratégias brancas de colonizagio racista. Embora nio definissem nem
formulassem essas praticas em termos tedricos, minhas professoras praticavam uma pedagogia
revoluciondria de resisténcia, um pedagogia profundamente anti-colonial”. B. hooks, Ensinan-
do a transgredir: a educagdo como pritica de liberdade, WME, Sio Paulo 2013, p. 10.

41 B. hooks, Ensinando a transgredir: a educacio como prdtica de liberdade, op. cit., p. 256.

42 A. Viera Pinto, Sete ligoes sobre educagdo de adultos, op. cit., p. 51
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logia, foi sempre definido em fungao dos interesses da classe dominante,
nao sé porque ela ostenta a administra¢io e o financiamento do sistema
educacional, mas também porque detém, injustamente, o comando da
estrutura social. Isto ¢, a educagio brasileira esteve ideologicamente ci-
mentada em principios de desigualdade, exploracio, dominagao e lucra-
tividade, pois incorporou a ideologia patriarcal, racista e capitalista. O
conteudo do ensino brasileiro considerado superior e socialmente mais
avancado ¢, portanto, o que corresponde aos interesses da classe domi-
nante. No Brasil atual, podemos afirmar que é um contetido misdgino,
homofébico, neoliberal e conservador. Quando calcada na ideologia do-
minante, a agdo educativa é também alienada, ja que nao retira do pais
e dos seus fundamentos objetivos os determinantes para constituir o
projeto nacional. Dizendo de outra maneira, recebe os contetidos, as
tradigoes, os principios do eixo euro-norte-americano, sem tratd-los cri-
ticamente na triade interseccional (classe, raga/etnia, género), determi-
nante para que as coisas de fato possam mudar. A alienagdo, segundo
Vieira Pinto, “[...] é caracteristica da pedagogia nos paises em vias de
desenvolvimento. Tratando-se de paises economicamente dependentes
de um centro poderoso e também culturalmente dependentes desse
centro, ¢ natural que sua consciéncia social comum seja do tipo ingénuo
e por isto sua visio de si mesmo e do mundo nio se origina de sua
realidade, e sim ¢ parte da dominagio cultural que recebem dos centros
dominantes. N2o possuem 6ptica propria, vendo-se a si mesmos e a toda
a realidade com olhos alheios™.

O projeto de desenvolvimento nacional de Alvaro Vieira Pinto prevé
uma educagio popular voltada as necessidades do povo e que obtenha
seus conteudos por meio de uma anilise critica do préprio povo. Além
disso, apresenta uma educacio cientifica e tecnoldgica voltada 2 totali-
dade do povo brasileiro, o que indica o imperativo para uma educagio
desalienada. Ao trazer a proposta alvariana a contemporaneidade, obser-
vamos que o seu projeto de nagao ¢ valorizar a prépria cultura, seu povo
e seus conhecimentos.

De certa forma, esse intento (re)comeca, no Brasil, sempre que alguns
grupos buscam olhar para a educa¢io considerando suas préprias condi-

43 A. Viera Pinto, Sete licoes sobre educagio de adultos, op. cit., p. 53.
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¢oes de pensar o Brasil. Foi assim na Semana de Arte Moderna, em 1922,
no lancamento do Manifesto do Pioneiros da Educagio, em 1934, nos
movimentos de Educacio de Base, na década de 1960 e, a partir da cons-
titui¢do de 1988, culminou com a retomada democritica junto a todos
os percalcos e desacertos, incluindo o impeachment de Fernando Collor
de Melo. Esse projeto culminou com o programa de governos do Par-
tido dos Trabalhadores, mas, nova e abruptamente, o pais foi retomado
pela base oligdrquica que o mantém refém da exploragao e da subjuga-
¢ao politico-econémica com o impeachment (novo golpe) da Presidenta
Dilma Rousseff e com a atual e desastrosa presidéncia de Jair Messias

Bolsonaro®.

CONCLUSAO

Tanto Alvaro Vieira Pinto quanto Heleieth Saffioti indicam em seus
textos que a situagdo socioecondmica é aspecto central para a forma-
¢ao igualitdria. Isso porque o subdesenvolvimento forja um processo em
que os distintos niveis de acesso do ser humano aos bens culturais e
aos conhecimentos da racionalidade superior produzidos até entao pela
humanidade resultam na impossibilidade de uma formagao igualitaria.
Os fatores socioecondmicos tornam mais dificil o acesso das pessoas aos
conhecimentos e saberes de maneira igual. No Brasil, historicamente, as
pessoas mais discriminadas no acesso a educagio escolar foram os negros

44 Embora j4 tenhamos trazido o golpe que o Brasil viveu neste século, é preciso relembrar
que foi o Partido dos Trabalhadores que propds, em 2002, uma “uniao” de classes em prol
da governabilidade nos moldes do que intentava Vieira Pinto. Ao passo que sua alianga com
os partidos de centro-direita se fortalecia, o partido foi se tornando elitizado ¢ abandonando
os movimentos de base. Simbolizando tal unido, o ex-presidente da Republica, Luiz Indcio
Lula da Silva afirma: “No Brasil, Jesus teria de fazer alian¢a com Judas”, em “G17, htep://
gl.globo.com/Noticias/Politica/0,,MUL1350519-5601,00-CRISTO+TERIA+QUE+-
SE+ALIAR+A+JUDAS+NO+BRASIL+DIZ+LULA+PARA+JORNAL html. A partir da
Constitui¢ao de 1988, o Brasil foi tentando construir uma sociedade democrdtica que, em es-
pecial, nos governos Lula e Dilma (2003-2016), por meio de uma frente popular liderada pelo
Partido dos Trabalhadores, conseguiu em parte, diminuir desigualdades sociais histéricas. E
possivel conferir como resultado das politicas adotadas nesse periodo que hoje as universidades
publicas tém um ndmero significativo de negros, mulheres e transsexuais. Além disso, houve
um investimento cientifico para pensar um Brasil mais inclusivo. Conferir em H. Mendonga,
Negros sdo maioria nas universidades piiblicas do Brasil pela primeira vez, em “El Pais”, url:

hteps://brasil.elpais.com/brasil/2019/11/13/politica/1573643039_261472 . html.
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e as mulheres. O que distingue os dois autores é que Safiotti jd havia
acenado, na década de 1960, que as mulheres, sobretudo as mulheres
negras, foram vilipendiadas com mais intensidade e por mais tempo na
histéria do Brasil.

Um projeto educativo que estiver atento para aspectos analisados por
autores como Safiotti e Vieira Pinto podem canalizar a poténcia do de-
senvolvimento para uma vida digna em coletividade. Reconhecer que o
pais tem ideias produzidas, mas muito pouco divulgadas, é o primeiro
passo para que seja possivel romper com a submissio e a subserviéncia,
tanto no plano micro quanto no plano macro da vida.
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